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Antecedentes

Desde mediados de la década que comienza en 1980, la International
Commission on Mathematical Instruction (ICMI, http://www.mathunion.org/ICMI/)
decidié implicarse directamente en la identificacion e investigacién de cuestiones y
temas de especial significacion para la teoria o la practica de la educacion
matematica contemporanea e invertir esfuerzos para organizar estudios ICMI
especificos sobre dichos temas.

Al mismo tiempo, en las tres Ultimas décadas se ha desarrollado una
comunidad de investigacion sobre educacion estadistica, que retne a personas de
campos diferentes (estadisticos involucrados en la ensefianza de la estadistica en
cursos de servicio en la universidad, educadores matematicos y psic6logos),
llegandose en 1991 a la creacion de la International Association for Statistical
Education (IASE, http://www.stat.auckland.ac.nz/~iase/) .

Los contactos entre ICMI e IASE dejaron ver un interés comun en organizar un
Estudio Conjunto relacionado con los problemas actuales de la enseiianza de la
estadistica dentro de la matematica escolar. Este interés surgié del hecho de que, a
pesar de las recomendaciones para incrementar la ensefianza de la estadistica en
las escuelas, los estudiantes de educacidén primaria y secundaria no adquieren la
cultura estadistica necesaria para manejarse en una sociedad basada en la
informacion y progresar en el estudio de la estadistica en niveles superiores, como la
universidad o formacién profesional.

La invitacion de ICMI para colaborar en un Estudio Conjunto fue aceptada por
IASE, que a su vez sugirié que este Estudio se fundiera con la siguiente IASE Round
Table Conference (30 de Junio a 4 de Julio, 2008 Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores, Monterrey, México) inmediatamente antes del International Congress on
Mathematics Education (ICME-11; Monterrey, México, Julio 6-13, 2008). En este
Documento se describe el foco del Estudio Conjunto, se sugieren algunas
cuestiones preliminares de investigacion, se hace una llamada a la participacion en
el Estudio y se dan algunas normas y calendario para participacion.
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Justificacion
La situacion de la ensefanza de la estadistica en los niveles escolares

La estadistica es hoy dia parte del curriculo de matematicas en la educacion
primaria y secundaria en muchos paises. Las razones para incluir la ensefianza de
la estadistica en estos niveles se han subrayado repetidamente en los ultimos 20
afos (e.g. Holmes, 1980; Hawkins, et al., 1991; Wild y Pfannkuch, 1999; Gal, 2002;
Franklin et al., 2005): Utilidad de la estadistica y probabilidad en la vida diaria, su
papel instrumental en otras disciplinas, la necesidad de un conocimiento estocastico
basico en muchas profesiones y el importante papel de la estadistica en el desarrollo
de un razonamiento critico.

La tendencia hacia una ensefianza de la estadistica orientada a los datos se
muestra en las directrices curriculares para los niveles de ensefianza primaria y
secundaria, que indican que los estudiantes han de disefar investigaciones, formular
preguntas de investigacion, recoger datos usando observaciones, encuestas o0
experimentos, describir y comparar conjuntos de datos, usar y comprender los
graficos y resiumenes estadisticos, proponer y justificar conclusiones y predicciones
basadas en los datos (e.g., NCTM, 2000; SEP, 2006; Lajoie, 1998; Burrill, 2006;
Burrill y Camden, 2006). Estos documentos se concentran en el desarrollo del
razonamiento estadistico, que es diferente del razonamiento matemético, siendo
ambos esenciales en la sociedad moderna y complementadndose en reforzar el
curriculo global de mateméticas para los estudiantes (Gattuso, 2006; Scheaffer,
2006).

Sin embargo, estas recomendaciones curriculares apenas se siguen, ya que la
ensefianza de la estadistica se reduce u olvida con frecuencia y, en el mejor de los
casos, se ensefia demasiado formalmente, con pocos ejemplos de aplicaciones
reales (Meletiou, 2003). Muchas veces, la ensefianza de la estadistica s6lo consiste
en realizar célculos o demostrar teoremas matematicos con poca oportunidad de
disefiar experimentos, analizar datos o conectar la estadistica con el proceso
general de indagacion. Como consecuencia, los estudiantes finalizan la escuela
secundaria con escasa comprension de los principios basicos que subyacen en el
analisis de datos, lo que explica muchos de los problemas que encuentran en el uso
posterior de la estadistica en su vida cotidiana o profesional o en los cursos de
estadistica en la universidad.

Retos en la formacién inicial y desarrollo profesional permanente de los
profesores

El cambio de la ensefianza de la estadistica en las escuelas dependera del
grado en que se pueda convencer a los profesores de que la estadistica es uno de
los temas mas utiles para sus estudiantes (Gattuso, 2006). También se requiere una
mejor preparacion de estos profesores, que, con frecuencia, no han tenido suficiente
formacion en educacion estadistica (Russell, 1990; Gattuso y Pannone, 2002;
Mendonga, Coutinho, y Almouloud, 2006). A pesar de que muchos futuros
profesores de secundaria han cursado una licenciatura de matematicas,
generalmente soélo estudiaron estadistica tedrica (matematica) en su formacion
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inicial. Pocos matematicos reciben una formacion especifica en estadistica aplicada,
disefio de muestreo o de experimentos, analisis de datos de aplicaciones reales o
uso del software estadistico. Estos profesores también necesitan formacion en el
conocimiento pedagogico relacionado con la educacion estadistica, a la que no
pueden transferirse algunos principios generales validos para la geometria,
aritmética u otras ramas de las matematicas (Russell, 1990; Batanero, Godino y
Roa, 2004). La situacién es todavia mas critica para los profesores de educacion
primaria, ya que pocos de ellos tuvieron una formacion suficiente, ni en estadistica
tedrica ni en estadistica aplicada, y un curso tradicional de iniciacién a la estadistica
no les proporcionara el conocimiento didactico que necesitan (Franklin y Mewborn,
2006).

La investigacion en educacion estadistica muestra, por otro lado, que los libros
de texto y materiales curriculares preparados para los profesores de educacion
primaria y secundaria son insuficientes, en algunos casos, como soporte para el
profesor. La razén es que, a veces, presentan una vision muy parcial de los
conceptos (por ejemplo, solo la aproximacion clasica a la probabilidad o la
inferencia); en otros casos las aplicaciones se limitan a juegos de azar 0 no se
basan en datos tomados de aplicaciones reales; finalmente en algunos de ellos las
definiciones de los conceptos son incorrectas o0 incompletas (Moncecchi y
D’Argenzio, 1994; Cardefioso, Azcarate y Serrado, 2005).

Se deberia también prestar mas atencidon a las concepciones y creencias
estadisticas de los profesores. La investigacion en educacion estadistica esta
mostrando que muchos profesores mantienen inconscientemente una variedad de
dificultades y errores (concepciones erréneas) sobre la estadistica que podrian
transmitir a sus estudiantes (Rubin y Rosebery, 1990; Makar y Confrey, 2004; Stohl,
2005). Hay también poca oportunidad para un desarrollo profesional de los
profesores en estadistica, por falta de practica de ensefianza o aplicacion de la
estadistica para analizar datos educativos. Como consecuencia, los profesores
podrian percibir una necesidad de mayor desarrollo profesional en estadistica
(Watson, 2001; Gattuso y Pannone, 2002; Mendonc¢a, Coutinho y Almouloud, 2006)
0 a veces sentirse incomodos al ensefiar el tema y, debido a ello, tratar de omitirlo o
reducirlo. ElI conocimiento del contenido pedagdgico requerido para la ensefianza y
el modo en que los profesores usan su conocimiento estadistico al ensefar
estadistica también debe tenerse en cuenta (Mickelson y Heaton, 2004).

El esfuerzo de investigacion que se ha concentrado sobre la educacion del
profesor de matematicas y su desarrollo profesional en la década pasada no se ha
reflejado en la educacion estadistica. Esto es evidente en conferencias (e.g., el ICMI
Study 15), revistas (e.g., Journal of Mathematics Teacher Education), estados de la
cuestion y libros, que apenas tratan el caso particular de la estadistica. Este olvido

! por ejemplo, en aritmética o geometria una operacion elemental es reversible y esta reversibilidad se puede
representar con materiales concretos. Esto es muy importante para los nifios pequefios, que estan aun muy
ligados a las situaciones concretas en su pensamiento matematico. Al juntar un grupo de dos manzanas con otro
grupo de tres manzanas, un nifio siempre obtiene el mismo resultado (5 manzanas); si separa el segundo grupo
del total, siempre vuelve al conjunto original; no importa cuantas veces repita la operacion. Estas experiencias
son muy importantes para ayudar al nifio a abstraer progresivamente la estructura matematica subyacente. En el
caso de los experimentos aleatorios, se obtienen diferentes resultados cada vez que se repite el experimento y el
experimento no es reversible.
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debe ser subsanado, promoviendo la investigacion especificamente orientada sobre
la educacion y desarrollo profesional de profesor para ensefiar estadistica
(Shaughnessy, en prensa).

Especificidad de la Educacion Estadistica

Los problemas anteriores no sélo preocupan a los matematicos o a los
educadores matematicos. Por un lado, los institutos de estadistica, que tienen a su
cargo la produccién de estadistica para una variedad de aplicaciones en la vida
cotidiana, social, industrial, politica o cientifica se interesan cada vez mas por la
cultura estadistica de los ciudadanos. Estos ciudadanos con frecuencia son
incapaces de interpretar informacion estadistica sencilla presentada en la prensa,
Internet u otros medios y no siempre estan dispuestos a cooperar para proporcionar
los datos que se necesitan para producir estas estadisticas, por ejemplo, el censo.
Como resultado, hay una implicacion creciente de los institutos y asociaciones de
estadistica en la preparacion de materiales y organizacion de acciones que ayuden a
mejorar la cultura estadistica (e.g. Barbieri y Giacché, 2006; Ottaviani y Rigatti,
2006), esto es, la capacidad de comprender y evaluar criticamente los resultados
estadisticos que impregnan nuestras vidas a diario, unida a la valoracién de la
contribucién que el razonamiento estadistico puede hacer en la vida privada y
publica y en la toma de decisiones (Wallman, 1993; Gal, 2002).

Por otro lado, la fuerte especificidad de la educacion estadistica se refleja en
las cuestiones filoséficas, éticas, procedimentales e incluso politicas que son todavia
objeto de debate en la estadistica y sus aplicaciones y no ocurren en otras ramas de
las matematicas. La estadistica esta mucho mas relacionada que las matematicas
con otras ciencias (desde la linguistica o geografia a la fisica, ingenieria o economia)
donde se usa como el lenguaje y método de investigacion cientifica y desde donde
se desarrollaron muchos métodos estadisticos. En este sentido, es también mas
sencillo en estadistica que en matematicas establecer conexiones con otras areas
curriculares en la escuela, e incluso se ha argumentado que la estadistica debiera
ensefiarse fuera de la clase de matematicas (Pereira-Mendoza, 1993).

La estadistica esta separada actualmente como carrera universitaria en
muchos paises que ofrecen licenciaturas separadas de matematicas y estadistica.
La investigacion estadistica involucra una variedad de instituciones, conferencias y
revistas especificas. Finalmente, no se puede ignorar la amplia contribucién a la
investigacion en educacion estadistica desde areas diferentes de la matematica,
como la estadistica, psicologia o educacién en otros temas (Vere-Jones, 1995;
Shaughnessy, 1992; Shaughnessy, Garfield y Greer, 1996; Batanero, 2004; Jones,
2005; Shaughnessy, 2006, en prensa). Mas aun, asistimos a un gran incremento de
la investigacion en educacion estadistica fuera de la comunidad de educacion
matematica®. Aungue el tema de la formacién de profesores ya se ha considerado
(e.g., Hawkins, 1990, Watson, 1998; Friel y Bright, 1998), no ha habido un esfuerzo
sostenido por explorar, explicar o mejorar las concepciones estadisticas de los

2 Esto se refleja en las actas de las conferencias ICOTS e IASE Round Table (la mayor parte de los cuales estan
disponibles en la pagina web de IASE (http://www.stat.auckland.ac.nz/~iase/), en libros como los de Gal y
Garfield (1997), Sedimeier (1999), Ben-Zvi y Garfield (2004), y en la creacion en 2002 de Statistics Education
Research Journal.

-
U N I';EB? NREVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION MATEMATICA - DICIEMBRE DE 2006 - NUMERO 8 - PAGINA 66



Educacién Estadistica en la Matematica Escolar: retos para la Ensefianza y la Formacion del Profesor

profesores, sus actitudes y creencias. Dado el papel crecientemente importante de la
estadistica en el curriculo y la vida diaria, es esencial que los estadisticos,
matematicos, educadores matematicos y otros colaboren en el disefio e
implementacion de programas de formacion de profesores tanto para los profesores
en formacion como para los profesores en servicio (Franklin y Mewborn, 2006).

Foco

Las consideraciones anteriores llevaron a la International Commission on
Mathematical Instruction (ICMI) y la International Association for Statistical Education
(IASE) a comenzar el proceso de organizar un Estudio Conjunto para analizar la
ensefianza de la estadistica en los niveles escolares y hacer recomendaciones
sobre como mejorar la formacién de los profesores de matematicas para tener
mayor éxito al formar estudiantes estadisticamente cultos. Este Estudio retne a las
comunidades de educacion matematica y estadistica para trabajar en colaboracion
sobre un problema comuan y podria servir para continuar la colaboracion en el futuro.

El Estudio Conjunto se orienta a la reflexion sobre la especificidad de la
ensefianza de la estadistica en los niveles escolares y en la educacion de los
profesores y proporcionar una panoramica de la situacién actual, tanto en la
ensefianza de la estadistica en las escuelas, como en la preparacion inicial de los
profesores de matematicas. Se trata de sugerir cuestiones de investigacion e invitar
nueva investigacion que produzca recomendaciones y materiales utiles para la
formacion de los futuros profesores o de aquellos profesores en servicio que nunca
tuvieron una preparacion adecuada para ensefar estadistica en la escuela. Puesto
gue la formacion inicial de los profesores en el area de estadistica esta restringida
por el tiempo disponible, el Estudio Conjunto se concentrara en la definicion de los
elementos esenciales de estadistica, conocimiento didactico y experiencias
requeridas para la formacion de profesores. No se tendra en cuenta la estadistica
ensefiada en la Universidad o especializacion profesional para restringir el foco del
estudio a un tamafio manejable.

La estadistica y la probabilidad estan ligadas en la matemética escolar en
muchos paises y también dentro de la teoria y la practica de la matematica. Por este
motivo, son inevitables las referencias a la probabilidad en el Estudio Conjunto,
especialmente, al trabajar sobre inferencia. Sin embargo, el Estudio no se enfoca en
la probabilidad en si misma, sino que, en lugar de ello, nos apoyaremos en trabajos
previos, como el reciente libro de sintesis sobre la ensefianza de la probabilidad en
los niveles escolares editado por Jones (2005).

Este Estudio Conjunto se relaciona con el Estudio 15 de ICMI, Formacion
Profesional y Desarrollo de los Profesores de Matematicas, en el sentido que se
enfoca sobre el profesor de matematicas y, por tanto, muchas conclusiones de dicho
Estudio pueden también aplicarse al caso de la estadistica. Una diferencia
importante es que se concentra sobre un contenido especifico del curriculo de
formacion inicial de profesores que ha estado en general ausente hasta el momento.
Nos enfocaremos sobre esta formacion inicial, puesto que, como se ha
argumentado, ha habido pocas oportunidades de desarrollo profesional en
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ensefianza de la estadistica hasta la fecha, aunque seran también bienvenidos los
trabajos que describan buenos ejemplos de desarrollo profesional en ensefianza de
la estadistica que hayan tenido éxito. El Estudio Conjunto se apoya también en el
trabajo llevado a cabo en la conferencia IASE Round Table sobre Desarrollo
Curricular en Estadistica (Burrill y Camden 2006) y las conferencias Round Table del
Instituto Internacional de Estadistica sobre Formacién de Profesores para Ensefiar
Estadistica (Hawkins, 1990) y La Introduccién del Andlisis de Datos en las Escuelas
(Pereira-Mendoza, 1993).

Audienciay Posibles Participantes

Esperamos que los resultados del Estudio Conjunto sean dutiles, tanto a los
educadores matematicos, como a los educadores estadisticos, incluyendo los
profesores de estadistica activos, estudiantes que se preparan como profesor,
educadores de profesores, personas involucradas en el desarrollo curricular en
estadistica, asi como a los investigadores en educacion estadistica y educacion
matematica.

Una especificacion del Estudio Conjunto es su caracter interdisciplinario, y, por
tanto, esperamos la participacion de matematicos, educadores matematicos y
estadisticos, incluyendo estadisticos oficiales que trabajan en las oficinas de
estadistica, asi como psicologos y profesores de otras disciplinas que usan la
estadistica como un instrumento. Estamos especialmente interesados en invitar a
personas con diversos grados de experiencia, tanto a personas bien conocidas en el
area, como a algunos investigadores jovenes que estan comenzando a formarse y a
algunos formadores de profesores que estan educando a los futuros profesores de
matematica que tendran que ensefar estadistica en los niveles escolares.

Temas y Cuestiones de Investigacion Previas

El Estudio Conjunto se estructura alrededor de seis temas diferentes, cada uno
de ellos organizado por dos miembros del Comité Internacional de Programa. A
continuacion se describen algunas cuestiones iniciales de investigacion para cada
tema, que pueden servir como foco inicial para posibles contribuciones y pueden
mas tarde ser desarrolladas, ampliadas o modificadas.

= Tema 1. Situacion actual de la ensefianza de la estadistica en las escuelas.
Responsables: Dani Ben-Zvi (dbenzvi@univ.haifa.ac.il) y Chris Reading
(creading@une.edu.au)

1. ¢Cudl es la situacién actual de la ensefianza de la estadistica en los niveles
de educacion primaria y secundaria en diferentes paises? ¢ Qué estatuto tiene
el analisis de datos y la estadistica en el curriculo de diferentes paises? ¢Qué
contenido estadistico se incluye en los curriculos y examenes nacionales y
como afecta a la ensefianza? ¢ Como puede el énfasis actual en la evaluacién
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y rendimiento limitar o reforzar la educacion estadistica en los niveles de
escuela primaria y secundaria?

2. ¢Se ensefia la estadistica como un tema puramente matematico, o se integra
en otros temas como las ciencias y estudios sociales? ¢Cuales son los
principales problemas actuales sobre la forma en que se ensefia la
estadistica? ¢CoOmo podemos comparar la ensefianza de la estadistica y la
ensefianza de otros temas de matematicas en el curriculo escolar?

3. ¢Qué diferencia hay entre ensefiar estadistica y ensefiar cultura estadistica?
¢, Qué ensefanza especifica de razonamiento estadistico se requiere?

4. ¢Como debiera ensefarse la estadistica a través de trabajos con proyectos,
relacionando la estadistica con sus aplicaciones y ampliando la ensefianza de
la estadistica fuera de la clase de matematicas?

5. ¢Cuales son los buenos ejemplos de ensefianza de estadistica en las
escuelas?

6. ¢Cudles son los principales retos asociados a la formacion de estudiantes
para la transicion de la escuela a la universidad?

= Tema 2. Actitudes, conocimientos concepciones y creencias de los profesores,
con relacion a la educacién estadistica. Responsables: Carmen Batanero
(batanero@ugr.es) y Gail Burrill (burrill@msu.edu)

1. ¢Cuadles son las actitudes y creencias de los profesores sobre la estadistica y
su papel en la matematica escolar? ¢Como afectan las actitudes y creencias
de los profesores sobre la estadistica y la ensefianza de la estadistica a su
enfoque pedagdgico?

2. ¢Qué conocimiento basico y profundo sobre la estadistica deben adquirir los
profesores para poder desarrollar los conceptos y la investigacion estadistica
en sus estudiantes?®; Cuanta probabilidad formal necesitan?

3. ¢Qué instrumentos y estrategias de investigacion son utiles para determinar
el conocimiento de la estadistica y de la ensefianza de la estadistica que
tienen los profesores?

4. ¢;Qué conocimiento y competencias pedagodgicas béasicas requieren los
profesores para enseflar con éxito estadistica en los diversos niveles
escolares?¢COmo se relacionan estas competencias entre si?

*» Tema 3. Analisis de las practicas actuales en formacion de profesores respecto a
la ensefianza de la estadistica. Responsables: Doreen Connor
(doreen.connor@ntu.ac.uk) y Lionel Pereira-Mendoza (lionel@iammendoza.com)

1. ¢Cudles son las practicas actuales de formacion de profesores para ensefiar
estadistica en diversos paises? ¢Qué es prometedor y qué es débil en dichas
practicas?

2. ¢Cuales son los programas que fueron Gtiles para ayudar a los profesores a
desarrollar su conocimiento estadistico y sus competencias para la
ensefianza?¢ Qué evidencias tenemos de buenas situaciones didacticas que

¥ Por ejemplo, conocimiento sobre el ciclo de investigacion cientifica, formulacion de preguntas que puedan
contestarse con los datos, problemas de medicion, recogida de datos, disefio. aleatorizacion, el papel del tamafio
de muestra, sesgo Yy variacion, extraccion de conclusiones, toma de decisiones bajo incertidumbre y evaluacion
informal de riesgos
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son significativas para los profesores y pueden usarse para formar a los
profesores para ensefar estadistica?

¢, Qué ejemplos tenemos de experiencias de aprendizaje para profesores en
formacion, que les ayuden a construir un sentido global de las ideas
fundamentales en estadistica y de la forma en que deben ensefarse?

¢, Como podemos usar la tecnologia para apoyar el aprendizaje estadistico del
profesor?

¢, Qué materiales hay actualmente disponibles para ayudar a los profesores a
aumentar su conocimiento y competencia con relacion a la ensefianza de la
estadistica?

¢,Que oportunidades de desarrollo profesional tienen los profesores mientras
ensefan estadistica?

Tema 4. Mejorando la formacion de los profesores para ensefiar estadistica. Una
mirada al futuro Responsables: Joachim Engel (engel@ph-ludwigsburg.de) vy
Maxine Pfannkuch (pfannkuc@math.auckland.ac.nz)

1.

2.

¢A qué retos se enfrentan los profesores y qué apoyo necesitan cuando
ensefian estadistica?

¢ Qué bases tedricas tenemos sobre el aprendizaje de la estadistica por parte
de los profesores?

¢, Qué aprendizaje de la estadistica basado en la practica es esencial para los
profesores en activo y futuros profesores?¢Qué estudios de casos recogidos
en la practica escolar pueden ayudar en la educacion de profesores?

¢, Como preparar a los profesores para adquirir un conocimiento adecuado del
contexto, cuando basan su ensefianza de la estadistica en un rango amplio
de aplicaciones?

¢,Como puede ayudarse a los profesores a ser capaces de crear disefios
didacticos que permitan a sus estudiantes adquirir las ideas béasicas de
estadistica?

¢, Qué experiencias con la tecnologia estadistica son esenciales para los
profesores? ¢Coémo se puede facilitar su aprendizaje de la estadistica a
través de la tecnologia? ¢ Cuanto conocimiento precisan los profesores sobre
aprendizaje multimedia para poder aprovechar las ventajas de la tecnologia
en sus disefios didacticos? ¢ Cuanto conocimiento requieren sobre métodos
empiricos y experimentales, como la simulacién?

¢,Colmo pueden los profesores adquirir un nivel suficiente de cultura
estadistica? ¢ Cuanta competencia critica de lectura y evaluacion de informes
basados en estadistica en los medios de comunicacion (e.g. Periédicos, TV,
Internet) precisan?

¢, Como ayuda la investigacion actual a comprender las buenas préacticas de
los profesores o los programas de formacion en educacién estadistica? ¢ Qué
nueva investigacion se necesita para ayudar a preparar a los profesores para
ensefiar estadistica en el &mbito escolar?

Tema 5. Formacién de profesores en paises en desarrollo. Responsables: Jun Li
(ljun@math.ecnu.edu.cn) and Victor Polaki (mv.polaki@nul.ls)
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¢,Cuales son los desafios y perspectivas de los profesores de paises en
desarrollo, donde la infraestructura es generalmente pobre, la tecnologia
adecuada como calculadoras u ordenadores puede estar disponible pero no
es alcanzable y donde el software estadistico no esta disponible o0 no es
alcanzable incluso cuando se disponga de ordenadores?

En el contexto de paises en desarrollo, ¢Como influye la cultura sobre las
decisiones educativas de los profesores al ensefiar estadistica? ¢ Como sus
creencias, normas culturales, lenguaje y experiencia influyen en la ensefianza
y aprendizaje de la estadistica?

¢ Qué estrategias y meétodos son Utiles para formar profesores y para el
aprendizaje de los estudiantes en los paises en desarrollo?

¢, Qué caracteristicas de los paises en desarrollo podrian usarse para apoyar
el aprendizaje de ideas estadisticas? ¢ Qué podria hacerse para asegurar que
la educacion estadistica florezca, incluso en contextos dificiles?

= Tema 6. Construyendo la colaboracion entre educadores matematicos y
educadores estadisticos para la formacion de profesores. Responsables: Joan
Garfield (lbg@umn.edu) y Maria Gabriella Ottaviani
(mariagabriella.ottaviani@uniromal.it)

1.

¢,Cudles son los modelos productivos para la colaboracion de miembros de
departamentos universitarios de estadistica y educacién matematica para
proporcionar cursos de estadistica a los profesores en formacion?

¢,Cuales son los modelos productivos para que las oficinas de estadistica,
profesionales estadisticos en otras areas y asociaciones profesionales de
estadistica participen en la preparacion de los profesores de estadistica?
¢Cudles son los buenos ejemplos de programas y actividades de
colaboracién que tuvieron éxito en la educacion de profesores para ensefiar
estadistica?

¢ Qué formas efectivas tienen los estadisticos para ayudar a comprender a
matematicos y educadores matematicos que la estadistica es diferente de la
matemética y los profesores necesitan conocimiento y formacion especifica
para ensefiar estadistica en forma eficiente?

¢Cuales son las estrategias efectivas para ayudar a los profesores de
matematicas a comprender la importancia de la estadistica como disciplina?
¢,Cuales son los Buenos ejemplos de estadisticos y matematicos trabajando
en colaboracion para encontrar formas de integrar auténticamente la
estadistica en el estudio de diferentes temas matematicos en las escuelas
primarias y secundarias?

¢, Qué conocimiento y habilidades necesitan los educadores de profesores
(que trabajan con profesores en formacion) para desarrollar y mejorar el
razonamiento, cultura y conocimiento estadistico de los futuros profesores?

Puesto que la investigacion sobre algunas de las cuestiones mencionadas es

muy escasa, el Estudio Conjunto tratar4d de fomentar nueva investigacion sobre
estos temas. Al mismo tiempo se desea recibir reflexiones teéricas sobre como
debiera ser esta formacién y analisis de ejemplos de experiencias que hayan tenido
éxito en la formacion de profesores para ensefiar estadistica.
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Invitacion a la participacion en la conferencia

Siguiendo la tradicién, este Estudio comprendera dos partes: la Conferencia del
Estudio Conjunto® y la produccién del libro del Estudio Conjunto. La Conferencia
tendrd lugar en el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores. Monterrey, México
(http://www.mty.itesm.mx/), del 30 de Junio al 4 de Julio en 2008.

La participacion en la Conferencia es solo por invitacion, que se basara en las
contribuciones recibidas. Las invitaciones se apoyaran también un proceso de
revision® que organizara el Comité Internacional de Programa, con participacién de
expertos en los diferentes temas del Estudio Conjunto. Los trabajos aceptados se
presentaran en la Conferencia y apareceran en las Actas que se publicaran por ICMI
e IASE en CD-ROM y en Internet.

Se espera que los participantes representen una variedad de formacion previa,
experiencia y nacionalidades que lleven a cubrir adecuadamente el Estudio
Conjunto, sus diferentes temas y las cuestiones relacionadas. Se aspira a que la
Conferencia atraiga educadores matematicos y estadisticos, investigadores en
educaciéon estadistica, practicos en la ensefiaza de la estadistica y educadores,
tanto con experiencia, como joévenes investigadores iniciandose en el campo.

El Comité Internacional de Programa invita, por tanto, a individuos y grupos a
enviar contribuciones sobre las cuestiones o problemas relacionados con el tema del
Estudio Conjunto para ser considerados por el Comité. Los trabajos han de aportar
una contribucién significativa para el tema del Estudio y ser substancialmente
diferentes de otros trabajos publicados anteriormente. La invitacion a la Conferencia
no implica apoyo financiero, pero se espera que esta invitacibn ayude a los
participantes a obtener apoyo suficiente de sus propios paises.

La segunda parte del Estudio Conjunto es la produccién de un libro, que sera
preparado después de la conferencia y sera publicado en ICMI Study Series. La
participacion en la conferencia no implica automaticamente la participacion en el
libro, pues se hard una nueva seleccion y habra que volver a escribir los trabajos
seleccionados después de la conferencia, teniendo en cuenta las discusiones
generadas en la misma.

Los trabajos para una posible contribucion han de ser enviados por correo
electrénico antes del 1 de Octubre de 2007 a la Presidenta del Comité (Carmen
Batanero, batanero@ugr.es). Basandose en los resultados del proceso de revision,
el Comité enviara las invitaciones hacia el 1 de Enero del 2008. Si se desea mas
informacion, se ruega escribir a Carmen Batanero, batanero@uagr.es.

* La Conferencia se une (se hace coincidir) con la IASE Round Table Conference prevista para 2008

® EL proceso de revisién sera doble ciego — se borrara la identificacién de los autores y referees de
todos los documentos y tendrd en cuenta la calidad de la contribucion y su potencialidad para
contribuir a los fines del Estudio. Todos los comentarios de los referees se daran a los autores como
criticas anénimas.
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