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Este articulo presenta los aspectos que conforman los conocimientos
docentes (Tardif, 2002) en vista de las dimensiones matematicos,
pedagdgicos y tecnoldgicos, que forman el disefio de Cibereducacién
(Rosa, 2011). Para ello, se analizaron las cuentas de los dos profesores
de matemadticas, de las entrevistas, llevadas a cabo antes del inicio de
Cibereducacion que estos docentes participen. A partir del andlisis, se
infiere que la investigacion sobre la relacion con el conocimiento es
entender como los individuos perciben el mundo, como construir y es un
tema intimamente humano, social y natural (Charlot, 2005). Por lo tanto,
la Cibereducacion es necesario discutir las particularidades de cada
maestro y su relacién con las dimensiones indicadas.

Palabras clave : Profesor. Saber. Educacion Matematica.

Resumen

This article presents aspects that compose the teacher’s knowledge
(Tardif, 2002) in relation of the mathematical, pedagogical and
technological dimensions, which form Cybereducation conception (Rosa,
2011). For this propose, we analyzed statements of two mathematics
teachers, which were collected through interviews that were conducted
before the start of Cybereducation process. From the analysis, we infer
Abstract that the research about relation between being and his/her knowledge is
to understand how individuals perceive the world, how he/she builds
him/herself, at the same time that he/she is an inextricably human, social
and natural subject (Charlot, 2005). Thus, Cybereducation conception is
necessary for discussion about the particularities of each teacher and
their relation with the shown dimensions.

Keywords : Teacher. Know. Mathematics Education.

Este artigo apresenta aspectos que compdem oS saberes docentes
(Tardif, 2002) na perspectiva das dimensdes matematica, pedagogica e
tecnoldgica, que formam a concepc¢ao de Cyberformacdo (Rosa, 2011).
Para tanto, analisamos depoimentos de duas professoras de
matematica, coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas antes do inicio da Cyberformacdo que tais professoras
Resumo participam. A partir da analise, inferimos que pesquisar sobre a relagéo
com o saber é compreender como 0 sujeito apreende 0 mundo, como se
constréi, sendo um sujeito indissociavelmente humano, social e singular
(Charlot, 2005). Assim, a Cyberformacdo se faz necessaria para
discusséo sobre as particularidades de cada professor e sua relagdo com
as dimens0fes apresentadas.

Palavras-chave : Professor. Saber. Educacdo Matematica.
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1. O contexto da pesquisa — pressupostos tedricos e metodoldgicos

Neste artigo estabelecemos relagdes com saberes de professoras que
ensinam matematica na Educacdo Basica sob a perspectiva das dimensdes
matematica, pedagogica e tecnoldgica. Entendemos que tais dimensdes sao
integrantes do processo de constituicdo do professor de matematica. E evidente que
nao podemos compreender a constituicdo de um professor em todas as suas
dimensdes, pois, particularmente, acreditamos que existem multiplas dimensoées, as
quais abarcam crencas, concepc¢des, conhecimentos e saberes que fazem parte da
constituicdo de professores de matematica, porém, aqui, tratamos das dimensdes
matematica, pedagégica e tecnolégica, que compdem a Cyberformac&o®.

Para tanto, a nossa intencdo € compor reflexdes que possam circundar a
questdo de investigacdo deste artigo: Quais as relagcdes possiveis entre que 0
dizem professoras de matematica da Educacao Basica sobre a pratica docente
e 0 uso de recursos tecnoldgicos com 0S pressuposto s tedricos dos saberes
docentes? Neste viés, procuramos desencadear uma andlise baseada em
pressupostos teoricos abrangendo a Educacdo Matematica (D’ambrosio, 1996), a
formacdo do professor que ensina matematica (Nacarato; Paiva, 2006), os saberes
docentes (Tardif, 2002), a relacdo com o saber (Charlot, 2000; 2005) e 0 uso de
recursos tecnologicos (Borba; Penteado, 2001; Kenski, 2003; Rosa, 2011).

Em relacéo aos aspectos metodologicos, adotamos a natureza qualitativa, que

[...] engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensag¢des ou opinides.
O significado atribuido a essa concep¢cdo de pesquisa também engloba
nocdes a respeito de percepcdes de diferencas e semelhancas de aspectos
comparaveis de experiéncias [...] (Bicudo, 2004, p. 104).

Desta forma, consideramos as ideias, 0s julgamentos, as opinides e possiveis
reflexdes dos sujeitos envolvidos (neste caso, professoras de matematica da
Educacao Basica).

Em particular, realizamos entrevistas semiestruturadas com duas professoras
de matematica da Educacdo Basica, que juntamente com o pesquisador (primeiro
autor) compdem um grupo’ de Cyberformacdo. Para este artigo, pingcamos
fragmentos das transcricbes das entrevistas que s&do analisados em consonancia
com 0s pressupostos teoricos.

Nesta perspectiva, salientamos que a estruturacdo e as ideias decorrentes
deste artigo séo resultados parciais de pesquisa e de forma alguma representam
conclusdes, pelo contrario, acreditamos que a producdo de saber ou de
conhecimento ou até mesmo o recebimento de uma informacéo® é sempre passivel

! Trata de uma concepgdo que abrange “[...] a formacdo vista sob a dimensdo especifica (matematica), pedagdgica e
tecnoldgica que assume o uso de TIC, em especifico, o ciberespago em ambiente de EaD sob a perspectiva do ser-com,
pensar-com e saber-fazer-com-TIC (Rosa, 2011, p. 11). O “Ser-com -o-computador além de estar no mundo, cria um novo
mundo, ou micromundo [...]" (Rosa, 2008, p.118); O “Pensar-com -o-computador de maneira a construir conhecimento nas
relacdes com o mundo e com os outros” (Rosa, 2008, p. 106). “Um saber-fazer que é manifestado pelas a¢des intencionais
efetuadas com o mundo, comigo mesmo e com os outros. Nesse sentido, agbes desempenhadas na atividade, na construgéo
de um produto, na pratica [...]" (Rosa, 2008, p. 136).

? Tais professoras participam de um grupo de estudos com o pesquisador (primeiro autor), no qual, as agdes e as discussdes
séo sustentadas pela concepg¢éo de Cyberformagé&o. O referido grupo faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento.
% “A informacéo é um dado exterior ao sujeito, pode ser armazenada, estocada, inclusive em um banco de dados; esta ‘sob a
primazia da objetividade’. O conhecimento é o resultado de uma experiéncia pessoal ligada a atividade de um sujeito provido
de qualidades afetivo-cognitivas; como tal, € intransmissivel, esta ‘sob a primazia da subjetividade’. Assim, como a
informacgéo, o saber esta ‘sob a primazia da objetividade’; mas, € uma informacdo de que o sujeito se agropria.
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de transformacéo ou de atualizagdo. Assim, visamos mostrar as ideias construidas
com o intuito de delinear apontamentos sobre os saberes de professoras de
matematica da Educacdo Béasica na perspectiva das dimensbes matematicas,
pedagogicas e tecnologicas.

Desta forma, por necessidade, primeiramente tracamos apontamentos sobre
um possivel conjunto de saberes sistematizado por Tardif (2002), para em um
segundo momento promover aproximac¢des ou até mesmo distanciamentos ao
confrontar com os dados coletados.

2. Alguns tipos de saberes identificados na literat ura

Entendemos que contemplar a teorizacdo sobre os saberes docentes na
perspectiva de Tardif (2002) € ponto de partida para as pesquisas sobre a producéo
de saberes. Também, para construir nossa argumentacdao dos dados coletados em
sincronia com a questéo de investigacao deste artigo.

Primeiramente, clarificamos que, para Tardif (2002) ndo ha uma definicdo
consensual a respeito do que é o saber, do que é um saber, enfim, do que sédo os
saberes dos professores. Entretanto, se trata de uma “[...] atividade discursiva que
consiste em tentar validar por meio de argumentacdes e de operacOes discursivas
(I6gicas, retdricas, dialéticas, empiricas, etc.) e linguisticas, uma proposi¢cao ou uma
acao” (Tardif, 2002, p. 196). Desta forma, a partir de Tardif (2002), entendemos o
saber como reflexbes elaboradas a partir de conhecimentos tedricos, praticas,
vivéncias ou experiéncias na interacao de sujeitos.

Assim, ao tratar de saberes dos professores, “[...] chamaremos de ‘saber’
unicamente os pensamentos, as ideias, 0s juizos, os discursos, 0s argumentos que
obedecam a certas exigéncias de racionalidade” (Tardif, 2002, p. 199). Explicitamos,
brevemente, “[...] que as exigéncias de racionalidade que guiam as acbes e 0s
discursos das pessoas néo resultam de uma razdo que vai além da linguagem e da
praxis: elas dependem das razdes dos atores e dos locutores, e do contexto no qual
eles falam e agem” (Tardif, 2002, p. 199-200).

A elaboracdo conceitual proposta por Tardif (2002) estrutura que os saberes
docentes correspondem a trama de saberes profissionais, (constituidos na formacao
inicial, oriundos das Ciéncias da Educacdo e da ideologia pedagogica), o que
incluem os saberes pedagdgicos, construidos por “[...] reflexdes racionais e
normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacéo e
de orientacdo da atividade educativa” (Tardif, 2002, p. 37) correlacionados com o0s
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes disciplinares séo inerentes de cada objeto de saber especifico
(matematica, fisica, quimica, histéria, entre outros), que segundo Tardif (2002, p. 38)
“[...] emergem da tradicéo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”. Os
saberes curriculares, na visdo de Tardif (2002), se referem aos objetivos, métodos e

Desse ponto de vista, € também conhecimento, porém, desvinculado do ‘invélucro dogmatico no qual a
subjetividade tende a instala-lo’. O saber é produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos, é construido em
‘guadros metodoldgicos’. Pode, portanto, ‘entrar na ordem do objeto’; e torna-se, entdo, ‘um produto comunicavel’, uma
‘informag&o disponivel para outrem™ (Monteil apud Charlot, 2000, p. 61).
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contetidos que os professores devem aprender a aplicar®. Em nosso ponto de vista,
também estes saberes podem ser produzidos pelos professores, pois o0s
planejamentos, as escolhas metodoldgicas ou até a “invencdo” de atividades de
ensino necessitam argumentacdes e justificativas. E relevante mencionar que a
possibilidade de producdo de saberes curriculares esta ligada as correlagdes com
outros saberes.

Os saberes experienciais se delineiam “[...] como nucleo vital do saber docente,
nacleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relacdes de
interioridade com sua propria pratica” (Tardif, 2002, p. 54). Nesse contexto, 0S
saberes experienciais sdo “[...] o conjunto de saberes atualizados, ‘adquiridos’ e
necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nao provém das
instituicdes de formacao nem dos curriculos” (Tardif, 2002, p. 48-49). Na perspectiva
do autor, tais saberes ndo estao sistematizados em doutrinas ou teorias.

A organizacao das atividades de ensino, recursos, estratégias metodoldgicas (0
planejamento) atreladas ao saber matemético englobam os saberes curriculares
(Tardif, 2002). Os saberes experienciais ou da pratica sdo produtos das articulacbes
realizadas pelo professor entre os saberes pedagdgicos, disciplinares e curriculares
(Fiorentini; Souza Jr.; Melo, 1998; Tardif, 2002). Nesta perspectiva, para Fiorentini,
Souza Jr e Melo (1998) tais saberes parecem mais proximos aos modos de ser e
agir do professor, pois estdo relacionados as muiltiplas dimensdes da pratica
docente.

3. Dimensdes na constituicdo de professoras de mate  matica da Educacao
Basica — relacdes com os saberes docentes

Acreditamos que multiplas dimensdes integram a constituicdo de professores
de matematica, sejam elas: matematica, pedagdgica, tecnolégica, cultural, social,
psicolégica. Esclarecemos que a presenca ou ndo destas dimensdes na historia de
vida, na préatica docente (Fiorentini; Souza Jr.; Melo, 1998) sdo delineadas por
momentos, acobes, interacbes, vivéncias, experiéncias dos professores de
matematica ao longo de suas trajetérias pessoais e profissionais.

Desta forma, partimos do entendimento que multiplas dimensfes podem
ser reveladas ou identificadas quando tratamos do professor e da sua relagdo com o
saber (Charlot, 2000). Neste sentido, neste artigo, por meio da analise de
depoimentos transcritos de entrevistas semiestruturadas, com duas professoras de
matematica, estabelecemos relacbes com os saberes docentes (Tardif, 2002)
envolvendo as dimensfes matematica, pedagogica e tecnoldgica.

Os depoimentos transcritos a partir das entrevistas, as quais versaram sobre a
formacao inicial e continuada, a pratica docente, o ensino de geometria e a relacédo
com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) de duas professoras
(nomeadas por Professora 1 e Professora 2) ao serem confrontados com o0s
pressupostos tedricos buscam responder a questéo de investigacao.

* Defendemos que ndo ha um “transporte” ou transmissdo de um saber (Tardif, 2002) de um lugar para outro, mas, sim,
significagBes e/ou constituicdes conceituais oriundas de reflexdes num contexto especifico. Assim, as relag8es interpessoais e
argumentativas nas e sobre as ag¢6es decorrentes da pratica docente podem inaugurar saberes docentes.
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Desta forma, questionamos: o que um professor de matematica precisa saber?
(Sztajn, 2002). No depoimento, a Professora 1, diz: “eu acho que primeiramente o
conteudo, precisa saber isso, e depois pesquisar um pouquinho como é que
funciona, na crianga ou adulto, como ele aprende, em cada fase...” (Entrevista —
Agosto de 2011). A dimensdao matematica se apresenta pelo saber disciplinar, com
énfase no “conteddo”, mencionado pela professora, ao mesmo tempo, que 0 “como
ele aprende”, ndo dissocia o0 saber do sujeito que esta em processo de
aprendizagem (Charlot, 2005). Queremos dizer, que para Charlot (2005) ndo ha
saber sem relagdo com o sujeito, ndo ha saber sem sujeito e nem sujeito sem saber.

Por outro lado, para a Professora 2, o professor de matematica precisa saber

também
[...] trabalhar com as diferencas, eu tenho um aluno que tem dificuldade
motora, ele ndo copia nada e ai como vocé vai trabalhar com ele? Vocé
percebe que no decorrer da aula ele participa demais, ele tem um
desenvolvimento cognitivo matematico impressionante, eu acho que o
professor também tem que saber lidar com isso [...] (Entrevista — Agosto de
2011).

Entendemos que a preocupacdo provinda de “reflexdes” sobre a prética,
explicita na argumentacdo da professora 2 pode ser analisada por diferentes
dimensdes: psicologica, pedagdgica, matematica, social. Olhamos para a dimensao
pedagogica, sob uma perspectiva ampla que aglutina as crencas/ concepc¢des sobre
educacdo e sobre o ensino de matemética. Pela 6tica de Tardif (2002), o
depoimento da Professora 2 se caracteriza como saberes experienciais, ao passo
que, “[...] o ensino se desenvolve num contexto de mudltiplas interagbes que
representam condicionantes diversos para a atuacédo do professor” (Tardif, 2002, p.
49). O autor salienta que os condicionantes dizem respeito a situacdes particulares
que nao sao passiveis de definicbes acabadas, necessitando improvisacdo e
habilidade pessoal, por parte do professor, para “lidar” com diferentes variaveis no
exercicio da pratica docente.

Ainda, com relagdo a dimensdo pedagogica, identificamos no depoimento da
Professora 2, indicios da presenca da sua concepcéao sobre o processo de ensino de
matematica, e mais, explicitamente, sobre concep¢éo de aprendizagem matematica,
que estdo associadas aos saberes disciplinares, saberes pedagdégicos e sobretudo
aos saberes experienciais.

[...] a relac&o professor-aluno, isso ajuda muito, quando tu tem uma relacéao
de confianca...ta dificil professora, é dificil. Mas, nés vamos conseguir, nés
vamos fazer juntos, nés vamos nos ajudar, acho que quando vocé
consegue ‘aconchegar’ eles assim, vocé vem aqui para aprender, é um
espaco de dificuldades [se referindo a sala de aula] sim, mas que nés juntos
vamos superar, né...é uma matéria [matematica] que as vezes nao agrada a
todos, mas que todos séo capazes de aprender...nesse momento da minha
vida tenho me preocupado com o processo de aprendizagem (Professora 2,
Entrevista — Agosto de 2011 — Grifos nossos).

Por meio deste depoimento podemos inferir que a Professora 2 estabelece que
a relacdo com os saberes € a relagdo com o mundo, com 0S outros e consigo
mesmo (Charlot, 2000). Ao falar (depoimento) sobre o que de fato ocorre no limiar
da sala de aula, na vivéncia com o0s estudantes, na relagdo com a propria

matematica remete a sua constituicdo como profissional da Educacao Basica.
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Ao tratar da dimensao tecnoldgica, questionamos as professoras no sentido do
uso de recursos tecnolégicos em aulas de matematica:

Eu acho que é importante, porque hoje a gente esta vivendo em um mundo
diferente daquele em que eu aprendi, entdo, € necessario que eles
[estudantes] também tenham esse contato, mas eu ndo sei fazer isso, eu
acho que é importantissimo, pra eles [estudantes] e pra mim também, eu
também vou aprender uma coisa que eu nunca aprendi, que eu nao sei né
(Entrevista — Professora 1 — Agosto de 2011).

Eu acho importante, mas eu n&o tenho participado de cursos, pois aqui na
escola era meio complicado [usar], mas neste Ultimo [evento] eu participei
de um curso do GeoGebra, entdo, muito bacana essa questao de poder
movimentar, coisas que com eles no papel vocé ndo consegue fazer eles
visualizarem [estudantes], a movimentacdo, assim sabe... Coisas que nao
teria com o material manipulativo, que é com isso que eu trabalho, o meu
manipulativo ndo da essa visao pra eles [estudantes], é algo assim diferente
(Entrevista — Professora 2 — Agosto de 2011).

Podemos olhar para os depoimentos das professoras a partir de distintos
angulos e diferentes analises podem ser descortinadas/construidas. Para estes dois
fragmentos, propomos olhar para dois aspectos. O primeiro aspecto diz respeito a
atualizacdo tecnoldgica “necesséria’, pois a gente estd vivendo em um mundo
diferente daquele em que eu aprendi (Professora 1). De fato, “As velozes
transformacdes tecnoldgicas da atualidade imp&em novos ritmos e dimensdes a
tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em permanente estado de
aprendizagem e adaptacdo ao novo” (Kenski, 2003, p. 30). Entendemos que
somente a atualizacao tecnoldgica ndo transforma o contexto escolar, mas sim, um
movimento de refletir porque usamos e como usamos as TIC.

O segundo aspecto, em relagao ao uso de TIC, seja Internet, software, que “[...]
s6 se consolida se esse uso considerar a midia® como parte do processo cognitivo,
como meio que abre diferentes fronteiras, diferentes horizontes de se pensar sobre o
mesmo topico matematico (Rosa, 2011, p. 9). A professora 2, ao mencionar que
observou que a partir do “[...] curso do GeoGebra [...] essa questdao de poder
movimentar, coisas que com eles no papel vocé ndo consegue fazer eles
visualizarem [estudantes]” o que pode “Torna-se uma forma de se potencializar a
producdo do conhecimento matematico [...]” (Rosa, 2011, p. 9). Em consonancia,
Zulatto e Borba (2006) declaram que o uso de softwares de geometria dindmica
(como é o caso do GeoGebra), “[...] pode transformar o tipo de atividade
desenvolvida em sala de aula” (Zulatto; Borba, 2006, p. 2), 0 que requer a criagao de
atividades, ou, até mesmo, “[...] problemas podem ser propostos aos alunos de tal
forma que seja preciso realizar diferentes construcdes, e estas podem levar os
alunos a explorar as invariantes das figuras, através da possibilidade do arrastar”
(Zulatto; Borba, 2006, p. 2).

Rosa (2011) e Zulatto e Borba (2006) pontuam a necessidade de usar TIC para
possibilitar transformagdes cognitivas e criar de atividades que possibilitem tratar do
saber disciplinar mateméatico de forma distinta, em que, de fato, se produzam
praticas docentes diferentes daquelas possiveis em outros ambientes ou com 0 uso
de outros recursos, 0 que necessariamente mobiliza a producédo de outros saberes,

® “S&0 meios para a realizagdo do processo comunicativo” (Rosa, 2008, p. 106).
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os saberes sobre as TIC, que na tipologia de Tardif (2002) poderiam se vincular aos
saberes curriculares. No entanto, os saberes curriculares para este autor
representam o programa, 0S recursos previamente estabelecidos. E, se o curriculo
escolar nédo prevé o uso de TIC em aulas de matematica? Entendemos que outras
formas da relacdo com o saber-fazer-com-TIC (Rosa, 2011) ou, até mesmo do néo
saber-fazer-com-TIC podem ser reveladas.

Nesta perspectiva, outro aspecto presente nos depoimentos é a relacdo do
nao-saber-fazer-com-TIC, derivada de limitacdes da propria formacao ou até mesmo
da necessidade de conforto, de estar em uma zona de conforto, “[...] onde quase
tudo é conhecido, previsivel, controlavel” (Borba; Penteado, 2001, p. 56), para assim
promover o uso de TIC na construgcdo de atividades e produgcdo de possiveis

saberes no contexto escolar.
Eu tenho muito medo das coisas, eu preciso ter seguranca, quando eu nao
tenho seguranca eu néo faco [...] (Entrevista — Professora 1 — Agosto de
2011 - Grifos nossos).
As limitagbes sdo como professora, ndo sdo deles, sdo minhas como
professora, eu acho que eu tenho, ndo digo saber tudo, mas dominar as
guestdes tecnoldgicas, e problemas e tentar solucionar né, o minimo vocé
tem que saber [...] eu tive uma formacao que me deixa meio amarrada, a
gente tem que se mexer e procurar um meio, a dificuldade € minha
enquanto professora, de ter uma dificuldade e eu ndo saber resolver, uma
dificuldade tecnolégica, mais instrumental, sei la, emperrou o computador, e
agora, aperta aonde? Vai aonde? [...] (Entrevista — Professora 2 — Agosto
de 2011).

Assim, as analises feitas neste artigo, por intermédio de depoimentos das
proprias professoras, permitiram identificar e revelar relacbes com os saberes
docentes na perspectiva das dimensdes matematica, pedagdgica e tecnoldgica. Tais
relacfes sdo aspectos da constituicdo profissional das referidas professoras.

Deste modo, compartiihamos a concepgao de Charlot (2000, p. 62), a qual
esclarece “[...] que ndo ha “saber” sem relacdo entre sujeito e objeto, sujeito e outros
sujeitos, sujeito e realidades”. Isto implica considerar as multiplas relacdes ditas e/ou
argumentadas pelas proprias professoras no tange, por exemplo, a relacdo das
professoras com os recursos tecnologicos, a relacéo entre professora e estudantes e

a relacdo destes com o mundo.

4. Apontamentos “finais”

Entendemos que ao longo deste artigo produzimos possiveis contribuicdes
para a Educacdo Matematica, pois consideramos que as relacdes possiveis entre
que o dizem professoras de matematica da Educagcdo Basica sobre a pratica
docente e o uso de recursos tecnologicos, ao serem confrontadas com os
pressupostos tedricos dos saberes docentes, se apresentam de forma plural,
temporal e heterogénea. Isso pode abrir horizontes de significados em termos de
uso de TIC nas aulas de matematica. Pesquisar sobre a relagdo com o saber é
compreender como o sujeito apreende o mundo, como se constréi, sendo um sujeito
indissociavelmente humano, social e singular (Charlot, 2005). Particularmente, as
relacbes estabelecidas dizem respeito a énfase dada ao saber disciplinar
matematico, “ao conteudo”, ao mesmo tempo, que sao apontadas relacbes
particulares do professor com estudantes, o que mostra como a pratica docente
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revela saberes experienciais, 0 que depende da concepcdo do professor sobre a
Educacao e sobre 0 ensino de matematica (saberes pedagogicos).

Também, as relacdes com o0 uso de recursos tecnologicos, que podem estar
vinculadas aos saberes curriculares, na perspectiva de Tardif (2002) se mostraram
por meio da importancia atribuida do uso de TIC em atividades da pratica docente,
porém, se limitam a isso. Ou seja, ndo ha um entendimento da possivel
transformacao/potencializacdo do uso de TIC para a producdo do conhecimento
matematico em sala de aula. Nesse sentido, na Cyberformacéo se faz necessaria a
discusséo sobre as particularidades de cada professor e sua relagdo com as
dimensdes apresentadas nesse artigo, para que essa contribua de forma
significativa ao processo de formacgéao tecnoldgica do professor de matematica.
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